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ORIENTACOES GERAIS SOBRE O USO DO CADERNO DIDATICO

O Caderno Didatico é de uso exclusivo dos(as) professores(as) e deve ser consultado sempre, durante
as Atividades Complementares - AC. Este instrumento ajudara a estruturar o trabalho didatico
pedagégico, possibilitando assim planejar as atividades do Tempo Formativo durante o estudo de cada
Eixo Temaético.

Composicéo do Caderno Didatico:

= Critérios para o Acompanhamento do Percurso - deverdo funcionar como norteadores na
pratica do(a) professor(a) para a realizacdo do acompanhamento e registro da aprendizagem
do(a) educando(a).

» Resultado do Processo de Ensino e Aprendizagem — esse instrumento deve ser usado
durante o planejamento das aulas, para ajudar no registro do percurso da aprendizagem do(a)
educando(a), a fim de orientar os pareceres descritivos bimestrais e finais. O Acompanhamento

do Percurso é composto pelos(as):

- Aspectos Cognitivos (AC) e Sécio-formativos (SF)
- Aprendizagem Desejada (AD)

- Saberes Necessarios compostos pelas Areas de Conhecimento.

Esses serdo os indicadores da aprendizagem do educando que serdo construidos durante os

Tempos Formativos e Eixos Tematicos

» Estratégias gerais e roteiros para elaboracao das aulas - S&o orienta¢Bes didaticas para
auxiliar os professores a planejar e desenvolver as aulas considerando os principios e
fundamentos teéricos e metodolégicos da proposta curricular da Educagcdo de Jovens e
Adultos.

= Sequéncia didatica das aulas - € uma sugestdo de roteiro, contendo as categorias
necessdrias para o(a) professor(a) planejar bimestralmente, de forma coletiva, as aulas e

acompanhar o desenvolvimento das atividades propostas a cada quinze dias durante as ACs.

= Acompanhamento do Percurso da Aprendizagem - é um documento orientador do processo
de acompanhamento da aprendizagem do educando referendado pelos principios e
fundamentos da Politica da EJA Estadual.

= Auto-avaliacdo: como estou no meu percurso formativo? - é um instrumento para o
educando (a) registrar semestralmente a sua contribuicAo no desenvolvimento da
aprendizagem, enquanto responsavel maior pelo seu processo educativo.

» Estudos Orientados na EJA — é um documento que orienta sobre os estudos em espacos
alternativos de aprendizagens, articulando os saberes da vida pratica com os conhecimentos

escolares.



/ CRITERIOS PARA O ACOMPANHAMENTO DO PERCURSO

/ Considerando que a Educacdo de Jovens e Adultos deve levar em conta as

especificidades dos tempos humanos e as diversas formas de organizar a vida, o trabalho e a

sobrevivéncia dos coletivos populares, faz-se necessario encontrarmos respostas sobre quais

referenciais deverdo orientar o acompanhamento da aprendizagem dos(as) educandos(as), como 0s

educadores e educandos poder&o (re)orientar o trabalho educativo, quem s&o os(as) educandos(as),

gue saberes trazem, como aprendem, quais oS seus desejos, expectativas e necessidades de

aprendizagem.

Tendo em vista as respostas a estas questdes, faz-se necessario priorizar alguns critérios para o

acompanhamento da aprendizagem. No momento, optamos por:

01.

02.

03.

04.

05.

06.

07.

08.

Referendar o acompanhamento do percurso de aprendizagem tendo por base a concepcdo de

educacéo, dos principios e dos pressupostos tedrico-metodoldgicos que sustentam este Projeto;

Utilizar o didlogo como mediagdo entre educando(a) e educador(a), para favorecer o

acompanhamento do percurso da aprendizagem de forma mais participativa e democratica;

Refletir sobre o ato de aprender do(a) educando(a) e do(a) educador(a), valorizando as
experiéncias vividas durante o acompanhamento do percurso da aprendizagem, para dinamizar o

processo educativo;

Estimular o educando(a) a participar ativamente do acompanhamento do percurso da
aprendizagem, apreciando de forma critica o seu proprio desenvolvimento, detectando os aspectos
em que ja avancou e aqueles que carecem de maior estudo, colaborando, assim, para a

reorientacao do trabalho educativo;

Considerar a producgédo diaria do educando como instrumento de coleta de dados, para a tomada de

decisdo sobre a reorganizacéo do trabalho educativo;

Considerar, no acompanhamento do percurso, sempre que hecessario, a reorientacdo de
aprendizagens que ainda ndo ocorreram, propondo, huma agao consciente, novas alternativas que

venham garantir a aprendizagem de todos os educandos e educandas;

Recolher e corrigir durante o acompanhamento do percurso as producfes do(a) educando(a),
considerando e respeitando a sua autoria, evitando assim riscos e rasuras que desqualificam suas

experiéncias, reorientando para a efetivacdo da aprendizagem;

Descrever, através de registros bimestrais, 0 acompanhamento do processo de aprendizagem do(a)
educando(a), tracando a trajetdria educacional do periodo de permanéncia no espaco educativo,
considerando o seu desenvolvimento como pessoa humana e a sua participacdo social critica,

assumido um compromisso com a educa¢do humanizadora e emancipadora.



RESULTADO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Ao final do acompanhamento bimestral do percurso da aprendizagem do educando sera importante
considerar os conhecimentos construidos, destacando os aspectos cognitivos (AC) e 0s aspectos
sécio-formativos (SF), mediados pelo estudo das areas de conhecimento presentes na aprendizagem
desejada (AP), assim:

Aspectos cognitivos Aspectos socio-formativos

AC1 — apresenta um discurso bem articulacéo SF1 - tem abertura para a construcao coletiva
AC2 — utiliza a linguagem formal/sinalizada/artistica SF2 — é sensivel para escutar o outro
AC3 — ler e escreve bem SF3 — convive com base no respeito as
AC4 — apresenta bom nivel de reflexao e diferencas

sistematizagdo dos conhecimentos construidos | SF4 — tem desenvolvido a autonomia
ACS5 — apresenta postura critica frente a realidade intelectual

(social, politica, econdmica, cultural e religiosa) | SF5 — utiliza o didlogo na construcao da
AC6 — apresenta visdo de mundo prépria aprendizagem
AC7 — aplica conhecimentos escolares na vida SF6 — apresenta disposi¢ao para lideranca
pratica

Aprendizagem desejada: Area de Conhecimento — LINGUAGENS, CIENCIAS HUMANAS, ARTES
E ATIVIDADES LABORAIS

ADL1 - Compreender e usar a lingua portuguesa, como lingua materna e como instrumento de poder
gue interfere na vida em sociedade.

ADL2 - Garantir o respeito a diversidade (cultura, género, raga/etnia, geragdo, etc.) E uma maior
participacgdo e intervenc¢do na realidade, compreendendo e usando criticamente os sistemas simbdlicos
das diferentes linguagens.

ADL3 - Reconhecer argumentos, posicbes ideoldgicas e possiveis contetdos discriminatérios,
analisando, interpretando e aplicando os recursos expressivos da linguagem verbal em diferentes
épocas e contextos.

ADL4 - Respeitar as diversas formas de compreender o mundo, confrontando opinides e pontos de
vista sobre as diferentes manifesta¢des da linguagem verbal.

ADL5 - Compreender a importancia da constru¢do da identidade pessoal e coletiva. Respeitando e
preservando as diferentes manifestacfes da linguagem utilizada pelos diferentes grupos sociais.

ADLG6 - Posicionar-se como protagonista no processo de producdo/recepcao, utilizando as linguagens
como meio de expressao, informa¢édo e comunicacao.

ADL7 - Ampliar a comunicagdo com outros grupos sociais, e ter acesso aos bens culturais construidos
historicamente pela humanidade, conhecendo e usando lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como
instrumento politico.

ADL8 - Construir praticas sociais mais humanas e democraticas, entendendo os principios das
tecnologias da comunicacéo e da informacéao.

ADL9 - Reconhecer a importancia do acesso aos bens culturais, estabelecendo relacfes entre a
expressao artistica e a expresséo corporal.

ADL10 - Apreciar e criar produgdes artisticas individuais ou coletivas, utilizando as linguagens artisticas
e corporais.

ADL11 - Desenvolver formas de interagir com o meio em que vive, expressando, sensibilidade,
ludicidade e criatividade através do corpo e da arte.

ADL12 - Respeitar, valorizar e vivenciar a cultura popular, como expressao da cultura e da identidade
de um grupo social.

ADL13 - Reconhecer 0 ambiente escolar como espac¢o de manifestacdo da identidade artistico-cultural
da comunidade.

ADL14 - Utilizar-se do talento artistico/corporal, participando de eventos e atividades culturais locais,
nacionais e internacionais.

ADL15 - Articular as diferentes manifestacdes da cultura artistica e corporal as areas de conhecimento.
ADL16 - Reconhecer as contribuicdes das ciéncias humanas na formacdo da identidade pessoal e
coletiva dos sujeitos.




ADL17 - Compreender a sociedade como produto da acéo individual e coletiva de homens e mulheres.
ADL18 - Reconhecer-se como agente social historicamente situado no tempo e no espaco.

ADL19 - Compreender criticamente a estrutura e funcionamento da sociedade, posicionando-se como
sujeito de direitos.

ADL20 - Compreender o desenvolvimento da sociedade a partir das relagcdes dos sujeitos com os
espacos fisicos e com a paisagem, percebendo seus desdobramentos politicos, sociais, culturais e
econdmicos.

ADL?21 - Associar as acdes cotidianas dos diferentes atores sociais percebendo a producado e o papel
histérico das instituicdes sociais, politicas, econdmicas e culturais presentes na sociedade.

ADL22 - Reconhecer as iniciativas das organiza¢gfes da sociedade civil nas mudangas historicas que
provocaram ruptura e novas alternativas para o viver em sociedade.

ADL23 - Entender a relacd@o entre tecnologias e sociedades globalizadas e seus reflexos positivos e
negativos na organizacao da vida humana.

ADL24 - Melhorar o entendimento e vivéncia nos diversos espagos da vida (familia, trabalho, sindicato,
associagdo, escola, igreja, terreiro), compreendendo o impacto das tecnologias associadas ao processo
de informacéo e construgdo de conhecimento.

ADL25 - Compreender e respeitar as varias visées de mundo, construidas em diferentes épocas e
espacos, percebendo a diversidade de mitos, crengas e simbolos criados pelos diversos grupos sociais.
ADL26 - Indagar sobre os conhecimentos de pessoa, sociedade e cultura para situar-se melhor no
mundo, construindo praticas sociais humanizadoras/emancipadoras.

SABERES NECESSARIOS
Linguagens, Ciéncias Humanas, Artes e Atividades Laborais

¢ busca apoio no significado de palavras conhecidas na construcdo de textos;

o faz relacdes entre os significados das palavras para construir proposicoes;

¢ constréi um significado global, a partir do entendimento da funcéo das partes do texto;

e organiza as ideias globais do texto de forma coerente;

e articula as ideias do texto com os saberes da vida;

e reconhece caracteristicas de uma narrativa ficcional ( narrador, personagens, espaco, tempo, conflito,
desfecho);

e reconhece recursos prosodicos em texto poético (rima, ritmo, assonancia, alteragdo, onomatopéia);

e reconhece caracteristicas tipicas de texto de andlise ou opinido (tese, argumento, contra-argumento,
concluséao);

e reconhece caracteristicas de um texto informativo (tépico e hierarquia de informacgao, exemplificagao,
analogia);

e compara o tratamento dainformacao em diversas noticias sobre o mesmo fato;

¢ identifica marcas politicas, econdmicas e ideoldgicas nos textos lidos;

e compara as diferengas de uma mesma informac&o em diferentes veiculos informativos (jornal, revista,
televisdo, radio);

e relaciona valores e sentidos veiculados por um texto informativo ou analitico-opinativo;

e compara parafrase, avaliando o grau de fidelidade ao texto original;

¢ avalia a intencdo da parédia de um texto dado;

e compara textos de diferentes autores ou de diferentes épocas, estabelecendo semelhangas e
diferencas;

¢ identifica a tese e os argumentos de um texto opinativo;

¢ analisa e seleciona argumentos para a corroboracéo da tese em textos opinativos e narrativos;

o estabelece relagfes comparativas entre duas operagdes argumentativas, considerando as diferencas de
sentido;

¢ relaciona o narrador ao foco narrativo (ponto de vista);

e relaciona a organizacgdo do cendrio (tempo e espago) com o enredo e a agdo das personagens;

o distingue texto literario de texto nao literario, identificando a finalidade e convencionalidade;

e compara mais de um texto literario, percebendo semelhancgas ou diferencas de acordo com o tempo e o




contexto histérico;

reconhece a adequagéo ou inadequacgédo de registros em diferentes situagdes de uso da lingua (oral,
escrita, niveis de registros, dialetos;

observa a variacao linguistica, compreendendo os valores sociais implicados ( 0 preconceito contra os
falares populares em oposi¢ao as formas dos grupos socialmente favorecidos);

percebe as variagdes lingliisticas a partir das diferengas entre oralidade e escrita na produgéo de
textos;

compara textos de diferentes géneros quanto ao tratamento tematico e aos recursos formais utilizados;

estabelece relagOes entre partes de um texto a partir de repeticdo e substituicdo de um termo

analisa as relagdes sintatico-semanticas em segmentos do texto (gradagao, disjungao,
explicacdo/relacdo casual, conclusdo, comparacdo contraposicao, etc.);

emprega os mecanismos de coesdao referencial ( pronominal, repeticdo, substituicdo lexical, elipse) e
de articulacédo frasal (encaixamento, subordinacéo, coordenacéo) de acordo as possibilidades de
cada modalidade textual,

utiliza recursos oferecidos pelo sistema verbal na producao textual (tempos e modos verbais, formas
pessoais, impessoais, condicionais);

percebe a importancia da utilizagao de recursos proprios do padrao escrito na organizagéo textual
(paragrafagdo, periodizagdo, pontuacdo, sintagmatica e expressiva

faz uso das convencdes para citagdo do discurso direto e indireto (dois-pontos, travessao, aspas,
tempo verbal, expressdes introdutorias, parafrase, contexto narrativo;

emprega as regras de concordancia verbal e nominal na construcao textual, considerando os chamados
casos especiais;

relaciona a estratégia argumentativa de um texto aos recursos coesivos e 0s operadores
argumentativos;

identifica relagBes entre partes de um texto a partir de mecanismos de concordancia verbal e nominal;

realiza analise sintatico-semanticas em segmentos do texto (gradagdo, disfun¢ao, explicagéo,
conclusao, comparagao, contraposicao, exemplificacéo, retificacdo, explicitacdo)

analisa o efeito do uso da pontuag&o expressiva nos procedimentos da leitura e da escrita (interrogacgéo,
exclamacdo, reticéncias, aspas);

utiliza os recursos lexicais de acordo com as estratégias argumentativas presentes nos textos (metéafora,
metonimia, hiponimia, hiperonimia, repeti¢éo);

usa 0s recursos sintaticos nas estratégias argumentativas presentes no texto (paralelismo, inverséo,
intercalacéo, coordenacdo, subordinacéo);

reconhece o0s recursos semanticos na estratégia argumentativa presentes no texto
(oposicéo/aproximacao, gradagdo, campo seméantico, atenuacédo, eufemismo, hipérbole, ironia);

analisa as implicagdes sécio-historicas dos indices contextuais e situacionais na construgdo da imagem
do locutor e interlocutor na leitura e produgéo de texto oral e escrito (marcas dialetais, niveis de
registros, jargdo, giria);

utiliza o dicionério para escolha de palavras com sentido apropriado para cada contexto, considerando
as diferentes acepcdes das palavras na lingua estrangeira;

domina a escrita e a leitura da lingua estrangeira em estudo, utilizando com propriedade as estruturas
lingliisticas aprendidas ( tempos verbais, expressdes idiomaticas, falsos cognatos);

busca a partir das palavras em portugués, significados mais adequado para as palavras em lingua
estrangeira,;

desenvolve técnica de traducdo e versdo, partindo de palavras-chave e de palavras-ferramenta (verbos,
substantivos, conjuncgdes);

aprimora a capacidade de ouvir, falar, ler e escrever,valorizando as fun¢gdes comunicativas e o caréater
pratico de uso dos cddigos estrangeiros

I e interpreta textos de diferentes naturezas, utilizando a lingua estrangeira

aplica as fun¢gdes comunicativas da lingua estrangeira nas situagdes do cotidiano (pedir e oferecer ajuda,
agradecer, cumprimentar, solicitar informacdes;

percebe o carater dindmico da lingua estrangeira no seu aspecto formal e informal (transgresséo, uso de
giria e empréstimos linglisticos);

faz uso da informatica e de outros meios eletrénicos disponiveis, facilitando a aquisi¢édo e o uso de
novas aprendizagens em linguas estrangeiras;

associa aprendizados da lingua materna aos da lingua estrangeira;

realiza e socializa produg¢®es artisticas, expressando afeto, sentimento e emocgéo;

aprecia e/ou vivéncia individual ou coletivamente, producdes em diversas modalidades artisticas
(musica, danca, teatro, artes visuais), percebendo a relagdo entre a arte e a consciéncia corporal




valoriza e/ou pratica a arte popular local (danca de rua, danca afro, grafite, teatro de rua,reisado,
cordel, repente, etc.);

expressa a musicalidade, utilizando a voz ou instrumento eletrénico ou acustico, trabalhando com
improvisacfes, composicdes e interpretacdes;

estabelece relagbes entre a atividade artistica e movimento, realizando criagdes corporais expressivas,
improvisacao, interpretacdo de personagens, atuacdo, adaptacao de textos tematicos;

utiliza a arte e o corpo como expressédo da aprendizagem construida em torno dos conhecimentos dos
Eixos Tematicos e da Area de Conhecimento;

produz arte utilizando materiais diversos (papel, pedra, barro, tecido, garrafa plastica, etc.), criando e
recriando formas em diferentes espacgos;

participa ativamente de projetos/concursos artisticos promovidos pelos setores publicos e privados;

demonstra a importancia das imagens e seus significados através de atividades visuais e dudios-visuais
por meio de desenho, colagem, construcdo, gravura, pintura e fotografia,;

conhece e valoriza as manifestagdes artisticas da cultura Afro-brasileira e Indigena ( capoeira,
maculelé, samba de roda, dancgas indigenas, etc.);

percebe-se como ser integrante da sociedade;

reconhece que a sociedade é formada de varios grupos e subgrupos com interesses diferenciados;

identifica as diversas instituicbes sociais (familia, escola, trabalho, igreja, terreiro, sindicato,
associacgdo de bairro) como orientadoras no processo de socializagdo dos sujeitos durante toda a vida;

compreende que os diferentes processos sociais (associativos e dissociativos) influenciam o
comportamento em sociedade;

reconhece a participacdo dos sujeitos no processo de alteragBes nas estruturas e instituicdes sociais,
percebendo as estruturas de poder dentro da sociedade;

percebe as diferencas entre sistemas politicos democréaticos e autoritarios, valorizando as estruturas
participativas de poder;

compreende a diversidade de vida cultural dos grupos sociais, desenvolvendo um olhar mais critico
sobre a industria cultural;

identifica e respeita as manifestagdes culturais de grupos representativos da sociedade brasileira,
percebendo o carater ideolégico;

reconhece e valoriza as manifestagdes culturais Afro-brasileira e Indigena na constru¢éo da identidade
do brasileiro(a);

analisa o papel dos meios de comunicacdo e o poder de manipulacdo da opinido publica,
disseminando a cultura de paz ou a cultura de morte;

estabelece relagdo entre as culturas popular e erudita, superando a visao preconceituosa de cultura;

reconhece as estratégias criadas pelo sistema econdmico dominante para estimular atitudes de consumo,
reforcando a alienagdo através da valorizacdo dos bens materiais;

conhece os fundamentos que sustentam as sociedades capitalistas;

conhece o funcionamento dos varios modos de producgéo ao longo da histéria, comparando-os com as
diferentes formas de organizaco do trabalho e as estruturas sociais;

reconhece a importancia das atividades econ6micas africanas e indigenas e as diversas modalidades de
trabalho para a sociedade brasileira;

percebe que as diferengas sociais entre sujeitos, também s&do provocadas pela forma como as
sociedades organizam o trabalho;

percebe-se como um ser politico, compreendendo a necessidade de pensar e decidir sobre a vida em
sociedade;

compreende a politica como uma rede de interesses e de acordos estabelecidos pelos seres humanos,
relacionando-a_aos valores sociais e as relacdes de poder;

reconhece e valoriza a importancia dos movimentos sociais/populares (Movimento dos Sem Terra e
Sem Teto, Movimentos de Mulheres no Campo e na Cidade, Movimento Negro, Movimento indigena,
Movimento dos Homossexuais, etc.) enquanto pratica social de intervencao na estrutura da sociedade;

identifica os regimes politicos brasileiros relacionando-os ao cenario politico mundial;

discute sobre o processo eleitoral como fator que pode promover mudangas ou retrocessos;

constréi o conceito de filosofia a partir das indagag6es sobre a prépria vida,

considera os mitos e os simbolos como representa¢des socio- culturais de um povo;

estabelece relacdo entre ideologia e visdo de mundo;

reconhece a importancia da autonomia e da liberdade na constru¢ao do sujeito moral e ético;

conhece as formas de alienacdo na sociedade, avaliando as condutas massificadoras produzidas pelo
individualismo, consumismo e competicdo presentes nas pessoas e nos grupos sociais;




conceitua a cultura como realizagcdo humana, que reflete a identidade de um grupo social, superando a
visdo preconceituosa;

percebe a arte como forma de conhecer o mundo, valorizando a estética como desenvolvimento da
sensibilidade e imaginacao;

constréi o conceito de trabalho a partir da perspectiva da dignidade humana, compreendendo-o enquanto
ato criativo e formador dos sujeitos;

percebe-se como sujeito de poder, interferindo nas decisdes nos espacos de vivéncia (familia, escola,
trabalho, comunidade, etc.);

discute as relagcBes de poder entre 0s grupos existentes na sociedade, considerando seus contextos sécio-
culturais, politicos e econémicos;

conhece as teorias sobre o poder nas diferentes sociedades em diferentes tempos histéricos (Aristoteles,
Montesquieu, Maqguiavel, Michel Fouchol);

estabelece a relacdo entre democracia e poder, considerando 0s varios conceitos, construidos
historicamente pelas sociedades;

discute o conceito de soberania do povo e democracia direta nos dias atuais, considerando as iniciativas
populares (plebiscito e referendo) como formas possiveis de participacdo da sociedade civil;

reconhece a divisdo dos poderes (Legislativo, Executivo e Judiciario) e as relagdes com as sistemas
politicos democraticos e ditatoriais, provocando equilibrios ou desequilibrios entre eles;

discute sobre as ideias liberais e socialistas, confrontando-as com os totalitarismos de direita e
esquerda e os fundamentalismos religiosos;

estabelece relacdo entre os filésofos classicos e os contemporéaneos, valorizando as expressfes
filoséficas originarias das classes populares;

compreende as revolugdes (armadas, ideoldgicas) como marcos de rupturas de estruturas socio-
histéricas;

reconhece os movimentos de Canudos e Cangaco como formas de resisténcias ao regime Republicano,
devido ao abandono das camadas populares;

identifica as ditaduras brasileiras (golpe de 1937 e 1964) como negacédo da democracia e da cidadania de
um povo;

analisa a Independéncia do Brasil a partir da conjuntura politica e econémica da Europa Ocidental,
interferindo nas decisdes do Estado Brasileiro;

compreende a formacao territorial brasileira a partir do processo geo-histérico da mundializacdo da
sociedade africana, européia e latino-americana;

relaciona a formacdao territorial brasileira @ economia, considerando os periodos colonial-escravista e
urbano-industrial;

reconhece a urbanizacdo como fenédmeno do mundo atual, considerando o impacto da estruturacédo
industrial;

identifica as grandes mudancas s6cio-econdmicas culturais na organizacdo das cidades, percebendo a
intervencao dos distintos grupos sociais em diferentes territdrios urbanos;

discute a tendéncia homogeneizadora do espago urbano, disseminando os problemas urbanos (violéncia,
poluicéo, desigualdades sociais);

conhece iniciativas de resisténcias das cidades as imposi¢cfes de ordem global, criando formas
alternativas de territérios, através da cooperagdo e solidariedade vinculadas aos movimentos
reivindicatérios;

percebe as profundas mudangas nos espagos agrarios, reconhecendo a agricultura moderna como uma
atividade cada vez mais tecnologizada e globalizada,;

reconhece a manutencdo das estruturas agrarias tradicionais como forma de resisténcia a globalizacao,
refletida na luta pelo saber e experiéncia de vida dos grupos sociais rurais;

percebe que a movimentacgao atual da populagdo mundial € motivada pela busca do direito a vida e ao
trabalho;

reconhece as identidades e o pertencimento territorial, considerando a diversidade e o interculturalismo;

percebe o papel do Estado na criagcdo de oportunidades ou de cerceamento de iniciativas das populacdes
nas formas de organizagdo nos varios lugares do mundo;

compreende o meio geografico como uma construcdo social, entendendo os espacos como produto da
acdo humana em suas diferentes formas de organizacao e relacfes com a sociedade e a natureza;

perceber o impacto do processo de globalizacdo no lugar/espago, considerando a identidade de
pertencimento dos sujeitos como autores de suas vidas e da producéo do espaco;

considera o trabalho como elemento fundamental na vida das pessoas, reconhecendo nas atuais
relacdes de trabalho e nas formas de apropriagdo das riquezas o surgimento de novas formas de
territorialidades;

reconhece que as novas visfes de territorialidades definem as relacdes entre as pessoas, nagdes e
grupos sociais, produzindo e organizando o espaco de formas diferenciadas nos varios lugares e em




diferentes tempos;

analisa a préatica da cidadania dos diversos grupos sociais nos diferentes tempos histoéricos,
relacionando-a as diferencas sociais;

compreende o conceito de cidadania relacionando-o aos diferentes tempos e contextos sécio-histéricos
(Grécia Antiga, Franca séc. XIX, Brasil Republicano, etc.), avaliando o nivel de participacdo politica da
populacao;

relaciona as rebeliGes de escravos da Roma Antiga e do Brasil séc. XIX com os Movimentos Negros
dos EUA e Brasil do séc. XX, compreendendo-os como formas de resisténcias na luta pela liberdade e
dignidade dos grupos humanos;

percebe as acbes das etnias, expressa através de varias estratégias (terrorismo, guerra, movimentos
musicais, artisticos), como iniciativas cidadas para a garantia da autonomia e do direito a expressao;

compreende a cidadania a partir de uma visao planetaria, valorizando a Declaragao Universal dos Direitos
Humanos (igualdade entre os sexos, direitos da infancia, da juventude e da velhice, etc.) e o Patrimonio da
Humanidade ( preservacdo da memoria, consciéncia ecologica )

entende cultura e trabalho na perspectiva da diversidade, considerando as diferentes representacdes e
producbes da vida social;

avalia as invengdes tecnologicas como fontes e energia (pedra, madeira, agua, maquinas, fogo e
eletricidade) nos diversos periodos histéricos, estabelecendo as semelhangas e diferengas em relacéo as
construcdes/descobertas e uso pelos diferentes grupos sociais;

compara as Revolugfes (Agricola, Industrial e Tecnolégica), percebendo as transformagfes nos
processos produtivos e suas implicacdes na (re)organizacao do trabalho e da vivéncia grupal,

identifica as relagfes de trabalho, considerando a divisdo entre 0s sexos nas sociedades indigenas e
camponesas;

compreende a relacdo de producdo entre as classes sociais (burguesia e operariado), considerando a
propriedade privada e a exploracdo do trabalho;

analisa as novas relag8es de trabalho ( Terceirizacdo, trabalho informal) no mundo contemporaneo,
percebendo o impacto na vida e na saude dos trabalhadores;

compreende as mudangas e permanéncias na transformagao do tempo pela acdo humana, relacionado-
0 a natureza ( tempo de plantar e colher) e a sociedade( tempo da fabrica e da informacao via satélite );

compara as varias formas de conceber o trabalho em diferentes tempos e realidades sociais (sociedade
indigena, sociedade medieval, sociedades industriais e tecnoldgicas), questionando a realidade social
em que esta inserido(a);

analisa o processo de continuidade/ruptura na construcdo e desenvolvimento dos meios de transporte,
(caravelas, trens, avifes, automoéveis) reconhecendo suas interferéncias nas guerras, nos negocios
internacionais e na expansao do consumo, das industrias e da ideologia;

reconhece o poder da comunicacdo através da palavra (a escrita na antiguidade, a evolucdo da
imprensa, a carta, o telégrafo, o radio, o telefone) e da imagem (fotografia, cinema, televisao,
computador, internet, etc.), percebendo as diferentes praticas comunicativas utilizadas intencionalmente
pelos grupos sociais;

constréi o conceito de Estado a partir das transformagdes histéricas ( Monarquias absolutistas,
Revolugdo Francesa, Revolucdo Americana), estabelecendo relagcdes de ruptura/permanéncia nas
sociedades através de principios, doutrinas e ideologias;

compreende a Formacgéo do Estado Brasileiro dentro da estrutura capitalista mundial e no contexto da
Formagdo dos Estados Nacionais Europeus ( Estado Portugués e Alem&o), tendo os conteddos
simbdlicos (herdis, hino e bandeira nacional) e os discursos nacionalistas (socialismo, nazismo, sionismo)
como suporte ideoldgicos;

analisa os conflitos existentes na construcédo dos Estados Nacionais (Israel e Palestina) e nas disputas
étnicas nos estado africanos, posicionando-se a favor da vida e da democracia;

analisa a Independéncia do Brasil a partir da conjuntura politica e econdmica da Europa Ocidental,
interferindo nas decisfes do Estado Brasileiro.
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ESTRATEGIAS GERAIS PARA O DESENVOLVIMENTO DAS AULAS

%

» Para o estudo sera necessario que o professor se aproprie dos conhecimentos sobre o Eixo
Tematico em questdo, porque sao desses conhecimentos que emergirdo as grandes questdes
investigadoras traduzidas pelos temas geradores;

» O préximo passo é Problematizar os temas e conteldos das aulas, para Superar a viséo
ingénua por uma visdo critica capaz de transformar o contexto vivido. Por isso, nesse
momento o professor deve provocar para que os educandos exponham as suas opiniGes
sobre os saberes de experiéncia da vida, e ele s6 participa do didlogo para perguntar por
gue os estudantes pensam dessa forma, na intencdo de descobrir o que fundamenta as
referidas opinides. No final o professor sintetiza as ideias predominantes da problematizacao;

» O professor devera desafiar os educandos a registrar o que foi pensado, utilizando a escrita e
a leitura, para responder as questdes problematizadoras refletidas nas situagfes cotidianas,
associando a leitura do mundo com a leitura da palavra/frase/texto;

» De forma coletiva o professor devera questionar com que finalidade e de que forma a sua
area de conhecimento e sua disciplina poderdo contribuir para explicar as questfes da
realidade geradas pelas problematizacbes do tema gerador e das areas de conhecimento.
Apls essa reflexdo o professor ird selecionar as estratégias de intervengdo didatico-
pedagdgicas (os textos, os filmes, as palestras e debates, roda de prosa com 0s movimentos
populares, movimentos culturais);

» Para problematizar as &reas de conhecimento sera preciso levantar questdes relacionando o
objeto das areas de Linguagens (informagao e comunicacao), Estudo da Sociedade/ Ciéncias
Humanas (as relagdes humanas), Estudo da Natureza/ Ciéncias da Natureza e Matemética
(Relacbes com o meio ambiente) ao tema em estudo. As questdes problematizadoras
ajudardo na selec¢do dos conteddos das disciplinas das areas que servirdo como elementos
investigadores do tema gerador em estudo.

ROTEIRO PARA ELABORACAO DAS AULAS: TEMPO FORMATIVO llI

4

EIXO TEMATICO VI: Globalizago, Cultura e Conhecimento.
» Globalizagéo e a Problemética do Terceiro Mundo

A partir da década de sessenta, ocorre uma profunda inversao nas relacdes entre politica e
economia, ligada a um processo de intensas mudancas, provocadas pelo impacto das novas
tecnologias que, entre outras coisas, reduziram as distancias, enormemente, tornando
possivel a organizacdo da producdo em nivel mundial. Trabalhar, hoje, a questdo do assim
chamado Terceiro Mundo, significa situar esta problematica no novo contexto mundial, que

levou, até as ultimas consequiéncias, uma tendéncia ja observavel no século passado: a
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ciéncia e a técnica se transformam no fator determinante da producdo da riqueza nas
economias contemporaneas, o que faz com que passe para o primeiro plano o trabalho
criativo e intelectual. Assim, o saber, possuidor, agora, de primazia no processo de producao,
se transformou em fator de diferenciacdo no trabalho, superando a forca fisica e as aptidées
gerais. Em relacdo a relativa abundancia do capital, que circula no mundo, o trabalho criativo
e gualificado se tornou escasso.

O impacto no mundo do trabalho se mostra, com clareza, na reestruturagdo no mercado de
trabalho, provocando a emergéncia de uma diferenciagdo interna no mundo do trabalho na
medida em que ele se divide entre um centro, constituido pelos artesdos eletrdnicos,
trabalhador polivalente, altamente qualificado, com grau mais alto de responsabilidade e
autonomia, com maior seguranca no emprego e possibilidade de reciclagem permanente e
uma periferia, constituida de distintos tipos de trabalhadores, onde renascem formas de
exploracao da forca de trabalho, que j& haviam desaparecido no centro do capitalismo.

[...] Central neste processo é a substituicdo da eletromecénica pela eletrénica
como base nova do processo produtivo é a “tecnologia de informagédo”, que
fez surgir uma sociedade informatizada, a nova etapa da sociedade industrial,
com a criagdo e a difusdo mundial de industrias de comunicagdo, “que
modificam cabalmente nossa experiéncia do tempo e do espaco, a hatureza
das cidades, a relacéo entre as culturas (TOURAINE, 1998, p. 5)

Informética, automacéo, biotecnologia, engenharia genética, novos materiais e novas formas
de gestdo das empresas vao reestruturando as relagbes entre as nacbes e as proprias
relagdes sociais basicas. Ha, por exemplo, hoje, uma pulveriza¢éo da propriedade do capital e
os fundos de penséo e de investimento possuem posicao estratégica no controle do capital e
na definicAo de sua utilizacdo, o que, de certo modo, despersonaliza a relagdo patréo-
empregado nos setores mais dindmicos da economia. A prépria relacdo empreendedor-
empresa sofre alteracdes: o empresario schumpeteriano® cede lugar a empresarios que
controlam alguma forma do saber especializado ou a gerentes, cujas decisdes se normam

pelos principios da eficiéncia e da competitividade.

[...] A competitividade internacional esta, hoje, cada vez mais, radicada no
elevado coeficiente tecnoldgico da produgcdo e exige, por esta razdo,
qualificacéo crescente de méo-de-obra ou, simplesmente, sua eliminagdo. Na
estrutura social das novas sociedades emergem nova elites técnicas e ja se
fala da passagem de uma sociedade produtora de mercadorias para uma
sociedade de informacdo e de saber, com o processo de producéo ficando,
cada vez mais, intensivo em conhecimento, o que faz com que a qualificacédo
da mao-de-obra seja elemento decisivo (OLIVEIRA, 2001, p. 86)
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[...] A marginalizacdo dai decorrente é, muitas vezes, o caminho para o
desencanto, para as drogas, para a desintegracdo das familias, para o
sentimento da exclusdo, para um individualismo desesperado, que gera
solidéo, atualmente, um dos pressupostos para o equilibrio do sistema, para a
violéncia e a criminalidade (OLIVEIRA, 2001, p. 86).

A resposta a esta questdo se torna ainda mais problemética, quando se consideram os efeitos
da globalizacdo em nivel das mudancas no papel do Estado: as variaveis externas passaram
a ter um lugar central nas agendas domésticas dos diversos paises, reduzindo muito o espaco
para as decisfes nacionais de tal modo que as politicas se concentram, agora, na aquisicéo
de condic¢des para o ingresso dinamico nos fluxos globais de comércio e investimentos a fim
de que seus paises possam ter condi¢Oes estruturais de competitividade em escala global.
Neste contexto, tanto a opinido publica internacional como o comportamento dos mercados,
no mundo, delimitam, cada vez mais, o quadro das ac¢des possiveis de cada Estado. Um dos
resultados visiveis de todo este processo € a destruicdo dos fundamentos naturais de toda a

vida presente e futura através de uma economia centrada na valorizagéo do dinheiro.

OLIVEIRA. Manfredo Aratjo de. A globalizagé@o e a problemética do terceiro Mundo. Publicado na

revista de Educacdo AEC. Neoliberalismo. V. 25, n° 100, jul/set. 1996. (Fragmentos).

PROBLEMATIZACAO: O que precisamos pensar sobre a globalizag&o cultura e conhecimento?

Investigac&o do Eixo Tematico/Temas Geradores:

A sociedade globalizada
O conhecimento como instrumento de poder e de insercéo social
Informacéo ou conhecimento?

A escola como espaco de socializagéo e construgcédo de conhecimento
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AULA N° 01
7
L | |
\ > / TEMA GERADOR: A Sociedade Globalizada

PROBLEMATIZACAO: Cabe todo mundo na sociedade globalizada? Que lugar ocupa 0s grupos
populares na sociedade Globalizada?

e

FESTA DA ...PELA ENTRADA
GLOBALIZACAO =S e SERVICO!
ENTRADA PERMITIDA | j a
= =, Al

ALY

L LG T CHE T

Fonte: www.democraciapolitica.blogspot.com

Globalizagdo ou Anti-Globalizac&o

O movimento anti-globalizagdo teve sua primeira vitima fatal recentemente em Génova, Italia.
Na ensolarada tarde de 20 de julho de 2001, na Piazza Alimonda, um jovem manifestante
italiano, Carlo Giuliani, filho de um lider da unido trabalhista de Roma, foi morto por um
carabineiro. Em seguida, o carro da policia passou sobre o corpo de Giuliani ao tentar sair do
local. Esta morte instanténea foi inUmeras vezes apresentada em rede de TV e na internet
para todo o mundo. Sangue e violéncia marcaram o Ultimo encontro dos lideres do G-8 no
velho porto de Génova, mudando para sempre a forma com que os propositores do
neoliberalismo e da globalizacdo disseminaram seus argumentos para o0 mundo através das

reunifes anuais do G-8.

Os movimentos antiglobalizacdo e de justica/igualdade internacional pareciam reunir &nimos
ativos, com importantes vozes de dissidéncia comecando a aparecer. O elenco de
personagens revela estranhos simpatizantes, desde o Papa Jodo Paulo Il, que antes da
reunido solicitava o perdao da divida dos paises do Terceiro Mundo e pedia aos lideres dos

paises ricos, em tempos neoliberais, mais atencao ao problema da pobreza; até o conhecido,
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o0 sociologista francés Pierre Bourdieu, professor do Colégio da Franca que guiou educadores

no inicio dos anos 70 com seu trabalho sobre educacdo como reproducéo social.

Bourdieu, num tom pessimista, igualou globalizacdo e neoliberalismo com a mais infame
doenca do século XX: AIDS. Bourdieu, implacavel em sua posicéo a respeito do encontro do
G-8 em Génova, disse que: “A violéncia de massas tem, ao menos, alguma utilidade: forca os
principais atores do neoliberalismo, que gostam de parecer calmos, serenos, e racionais, a
mostrarem sua prépria violéncia.

O fim da Guerra Fria viu a transformacdo do mundo numa nova economia global, tomada por
rapidas transformagfes tecnolédgicas, com transacdes financeiras cada vez mais ageis em
mercados de capitais desregulamentados. A mobilidade de emprego cresceu, justificando o
pensamento comum de um jornalista de que: “...] fronteiras sdo linhas politicas de
conveniéncia — linhas que s&o cruzadas se a historia mostra tal necessidade.” (BOURDIEU,
2001, p. 18)

Génova revela ao mundo globalizado novas realidades politicas e intelectuais. De um lado
existe um movimento social multinacional de aliados dispares, incluindo fac¢des das Igrejas
Catolica Apostdlica Romana e Protestante, Greenpeace, grupos de direitos de comunidades
locais e de direitos feministas, e cada movimento anarquista e socialista dos paises
avancados, confrontando chefes de Estado das oito nagdes mais industrializadas no planeta —
embora a Russia tenha sido convidada de altimo momento por motivos politicos, e ndo por ser
uma poténcia industrial comparavel as demais. Por outro lado, aqueles lideres confrontados
por movimentos antiglobalizacdo parecem exercer menos controle do que parecem sobre a
economia mundial. Tal fato tem feito com que alguns analistas argumentem que nés estamos
testemunhando a corporativizagdo do mundo e ndo simplesmente sua globalizag&o.
Igualmente, Octavio lanni tem-se batido pela no¢éo de diferenca entre globalizagdo, como um
processo histérico ineludivel, e de globalismo, como um processo articulado pelo

neoliberalismo e coordenado pelas corporacées globais. (ROMAO, 2001, p. 32)

A Unidao Européia é um exemplo de que as fronteiras nacionais estdo sendo desbancadas
pelas realidades econdmicas. Culturas pés-modernas de massificacdo da midia séo
confrontadas por comunidades locais e culturas tradicionais, e novos movimentos exercidos
por democracias cosmopolitas baseadas nos programas de direitos humanos estdo sendo
confrontados pelas novas lutas do nacionalismo étnico. Ademais, analistas de negd6cios como
Keinichi’ Ohmae denunciam a Nag&o-Estado como algo do passado, argumentando que 0s
centros criadores de riqueza constituem-se em Estados Regionais. (OHMAE, 1990). A partir
de sua perspectiva neoliberal, Ohmae acrescenta a sua critica devastadora a Nacao-Estado

uma critica ao liberalismo e a democracia, uma vez que estdo sendo alvo de demandas
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populares pelo minimo de servicos publicos, enquanto as estruturas politicas democraticas
sdo incapazes para satisfazer tais demandas. O argumento de Omahe poderia ser
considerado uma versao direitista do que O’Connor chama de “crise fiscal do Estado”
(CONNOR, 1986) e do “dilema da legitimidade” de Jirgen Habermas. Torna-se desnecessario

argumentar a relevancia de tais questdes para a educacédo de adultos uma vez que,

particularmente durante o século XX, sistemas e praticas educacionais séo
mantidas, preparadas, organizadas, e certificadas pelo Estado. De fato,
educacéo publica é uma funcdo do Estado ndo somente em termos de ordem
legal ou de suporte financeiro. Os requisitos especificos para certificacéo, os
requisitos e as qualificacfes basicas de professores, a definicdo de livros-
texto, e 0s cursos obrigatérios do curriculo basico sdo controlados pelas
agéncias oficiais e definidos a partir de politicas especificas do Estado.
(TORRES, 1998, p.14)

No modelo de globalizagdo neoliberal, politicas educacionais estdo sendo promovidas
internacionalmente seguindo agendas afinadas com organiza¢gdes multinacionais e bilaterais tais como,
0 Banco Mundial, o FMI, ou o BID (Banco Interamericano de Desenvolvimento), além de algumas
agéncias das Nacdes Unidas. Tal agenda inclui uma tendéncia em favor da privatizagdo e
descentralizagdo da educacgdo publica, como tentativa de desregular atividades do Estado, e,
eventualmente, para diminuir o governo, aliado a um movimento para estandardizar o desempenho
académico, definido através de testes. O referido movimento pretende regular o funcionamento escolar,
o treinamento de professores e a produtividade académica, em particular, no que diz respeito ao nivel

de desempenho da educagédo superior.

A globalizacéo estd tendo um impacto sobre as politicas educacionais por todo o mundo, e, nesse
sentido, ndo € surpresa a constatagdo de que tal movimento vem afetando também politicas

relacionadas a educacéo de adultos.

TORRES. Carlos Alberto. Politica para educacdo de adultos e globalizacdo.Universidade da
Califérnia, Los Angeles, USA, publicado na revista eletrbnica: Curriculo sem Fronteiras, v.3, n.2,
pp.60-69, Jul/Dez 2003.Fragmento.
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Saberes/Contetdos das Areas de Conhecimento

/ Problematizando a Area de Linguagens e Ciéncias Humanas:

De que maneira a informacdo e a comunicacdo poderdo desvelar as armadilhas do mundo
globalizado? Como séo estabelecidas as relagées humanas no interior da sociedade globalizada?

> Areade Linguagens

A musicalidade na cultura globalizada,;

Meios de comunicacgéo e cultura de massa;

Arte global (urbana e local).

Andlise da producéo tecnolégica como facilitadora/ transformadora de comunicacao.

As variacgdes linglisticas a partir das diferencas entre oralidade e escrita na producéo de textos;
Vocabulario da Lingua Estrangeira;

Lingua Estrangeira: textos de diferentes natureza.

» Areade Ciéncias Humanas

Mudangas sdcio-politicas, econémicas e culturais na organiza¢é@o das sociedades percebendo
a intervencao dos distintos grupos em diferentes territorios;

A formacédo territorial brasileira a partir do processo geo - histérico da mundializacdo da
sociedade africana, indigena, européia e latino-americana;

Revolugao Industrial em diferentes momentos histéricos;
Globalizag&o da Economia;
Geopolitica e nova ordem mundial;

As Guerra Mundiais e a Guerra Fria.

O que os educandos(as) poderdo aprender com esta aula:

o M 0 Dbd e

Situar-se criticamente na sociedade globalizada;

Compreender como as diferencas séo tratadas num mundo globalizado;
Construir uma visao de propria;

Dominar a leitura e a escrita; mundo

Enriquecer o vocabulario.

Registro das Observacgdes sobre a Aula
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AULA N° 02
/ TEMA GERADOR: O Conhecimento Como Instrumento de Poder e de Inser¢céo Social

PROBLEMATIZACAO: - Vocé tem poder? Sim ou n&o? Por qué? Como o poder se manifesta na
familia, na igreja e no trabalho? Na sua opinido, sé tem poder quem tem conhecimento?

Dimensao Social do Conhecimento

Quando falamos de dimenséo social do conhecimento estamos identificando um nivel de consciéncia
coletiva que exige a melhor distribuiciio dos saberes e das riquezas geradas pela sociedade. E uma
sinalizagdo para a necessidade de diminuir as desigualdades e socializar o bem estar, a qualidade de
vida, a cidadania e a dignidade humana. Nesse sentido € necessaria uma grande mobilizacdo da
sociedade onde cada 6rgdo, instituicdo, empresa e individuo trabalhem pela equidade social. Dessa
forma € possivel pensar na constru¢gdo de uma nova mentalidade que resultar4 na formacgdo de uma
cultura que represente uma sociedade mais justa, baseada na tecnologia, na informacdo e no

conhecimento, solidarios.

Aprofundando um pouco mais a discussdo a respeito da dimenséo social do conhecimento, a cultura
gue se forma a partir da revolucdo tecnolégica impde uma maior responsabilidade social ao governo, as

empresas e aos individuos participes da sociedade globalizada.

Para deixar mais claro o conceito de dimensé&o social do conhecimento vamos analisa-lo sob o ponto de

vista pratico. Como ele se apresenta na educagdo, no mercado e no governo.
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Na educacéo - por meio dos projetos de inclusdo digital desenvolvidos nas escolas, bibliotecas ou em
gualquer acao educacional. Nesse caso é fundamental que o educador tenha clara a sua funcéo de
mediador para que o0s ensinamentos oferecidos possam ir além dos conteldos programaticos
oferecidos pelos governos competentes. E indispensavel mostrar aos educandos seu papel no contexto
em que vivem enquanto atores sociais do momento histérico que sua geracdo esta construindo. A
dimenséo social do conhecimento no ambito da educacao seja ela formal ou ndo, é insumo e produto
da capacidade critica, competéncia, comprometimento e compartilihamento dos educadores e dos

educandos.

A biblioteca deveria ser o grande instrumento da educacdo especialmente no que diz respeito a
dimensdo social do conhecimento. Tradicionalmente as bibliotecas séo criadas por decretos e
absolutamente desassociadas da realidade da comunidade onde estéo inseridas, elas ndo sédo visiveis
para aqueles cidaddos. Alem da invisibilidade, ndo provocam nenhum impacto social nas organizacfes
gue teoricamente teriam que atuar como propagadores e multiplicadores de uma politica educacional,
cultural e social como o sistema educacional, a maior prova disso é a constante falta de orcamento nas

atividades de disseminacéo da informacéo.

No ambito do mercado é possivel se perceber uma movimentacdo no sentido de tornar visivel a
dimenséo social do conhecimento. As empresas estdo se manifestando em relacdo a essa questdo por
meio da responsabilidade social que esta cada vez mais presente no marketing institucional e nos
investimentos em projetos que visam a melhoria da qualidade de vida das comunidades menos
favorecidas. Sao muitos os projetos de incluséo social e digital patrocinados pela iniciativa privada, por
exemplo. Outro indicador que ratifica essa afirma¢éo € uma maior aproximacao entre a academia e as
empresas, no sentido de desenvolver pesquisas que agreguem valor aos seus produtos, de maneira a
atender melhor as demandas da sociedade. Essa nova postura do mercado é provocada pela dimensao
social do conhecimento e uma sinalizagdo de que estamos, no caso brasileiro, caminhando em dire¢éo

a sociedade da informag&o.

No que diz respeito a sociedade essa dimenséo social do conhecimento se materializa por meio das
Organizagfes Nao Governamentais . ONGs, as Organizagfes da Sociedade Civil de Interesse Publico.
OSCIPs, das associagdes e cooperativas que tém crescido muito nos ultimos anos. Essas instituicdes
estdo focadas na dimenséo social do conhecimento na medida em que seus trabalhos se desenvolvem,
de modo geral, a partir do compartiihamento do conhecimento, experiéncias e saberes na busca da
melhoria da qualidade de vida da comunidade onde atuam. E possivel observar que o conceito de
parceria e seu efetivo exercicio foram incrementados e popularizados a partir dessas organizagdes. O
conceito que norteia as empresas sem fins lucrativos é o desenvolvimento sustentavel, a qualificagcao
profissional, emprego e renda, educacéo, ecologia, enfim, todos itens voltados para a melhoria da

gualidade de vida na busca da equidade social.

Na esfera governamental a dimenséo social do conhecimento é visivel por meio de a¢des que levam a

inclusdo social, apoio a projetos que contribuam para melhorar a qualificagdo do cidadao diminuindo as
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desigualdades sociais, e 0 e-gov disponibilizando, via web, os servicos publicos sejam federais,

estaduais ou municipais, de maneira pratica, com baixo custo e de forma democratica.

Essas agBes deixam claro que a dimensdo social do conhecimento, ou seja, a sua apropriacdo pela
sociedade e seu reflexo na formagado da cultura social contemporanea, esté presente no planejamento

e acbes governamentais.

SUAIDEN. Emir José. A dimenséao social do conhecimento. Departamento de Ciéncia da Informacao
e Documentacéo da Universidade de Brasilia. emir@unb.br. (Fragmento)

/ Saberes/Contetidos das Areas de Conhecimento

/ Problematizando a Area de Linguagens e Ciéncias Humanas:

Como a informagdo e a comunicacdo poderdo se tornar instrumento de poder e insercédo social? De
gue forma o poder do conhecimento interfere nas relagdes humanas?

> Areade Linguagens

Conceito de Conhecimento e poder;

As variagdes linguisticas e a relagdo com as linguagens culta e popular;
A Tipologia textual a servico da comunicacao: texto literario e planfetos;
Funcdo comunicativa da lingua estrangeira: traducdo e versao;
Manifestacdo da cultura brasileira e inser¢éo social;

Diversidade cultural, vivencia social e afirmacéo da identidade.

» Areade Ciéncias Humanas

A sociedade capitalista e o poder de insercao social,

Modos de producéo ao longo da histéria e das relagbes sociais;

Os filésofos gregos e o poder do conhecimento;

Conceito de filosofia associada ao poder do conhecimento;

O movimento renascentista, a classe trabalhadora e inserc¢éo social;

As relacgdes de trabalho e o espaco geografico enquanto territorio de poder.
O que os educandos(as) poderdo aprender com esta aula:

Reconhecer-se como sujeito de poder
Compreender que conhecimento é poder e interfere na insergéo social;

Propor acdes para intervencgéo na vida pratica;
Expressar-se oralmente, através de um discurso critico e articulado;

o rw b E

Dominar a leitura e a escrita


mailto:emir@unb.br
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Registro das Observagdes sobre a Aula

/ TEXTOS COMPLEMENTARES

/ Educacédo de jovens e adultos na sociedade da informacgéo

Pedro José de Lara
Técnico Universitario: Pedagogo - UNEMAT

O conhecimento é o grande capital da humanidade. Ndo é apenas o capital da transnacional que
precisa dele para a inovacao tecnolégica. Ele é basico para a sobrevivéncia de todos. Por isso ele ndo
deve ser vendido ou comprado, mas disponibilizado a todos. Essa € a funcao de instituicbes que se
dedicam ao conhecimento, apoiado nos avanc¢os tecnolégicos. Esperamos que a educacao do futuro
seja mais democratica, menos excludente. Essa € ao mesmo tempo nossa causa e nosso desafio.
Infelizmente, diante da falta de politicas publicas no setor, acabaram surgindo “industrias do
conhecimento”, prejudicando uma possivel visdo humanista, tornando-o instrumento de lucro e de

poder econdmico.

Na sociedade da informacéo a educacdo de adultos deve servir de bussola ao educando para navegar
nesse mar do conhecimento, superando a viséo utilitarista de sé oferecer informagdes “Uteis” para a
competitividade, para obter resultados. Deve oferecer uma formacéo geral na direcao de uma educacgéo
integral. O que significa servir de bussola? Significa orientar criticamente os adultos na busca de uma

informac&o que os faga crescer e ndo embrutecer.
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Hoje vale tudo para aprender. Isso vai além da “reciclagem” e da atualizagdo de conhecimentos e muito
mais além da “assimilagdo” de conhecimentos. A sociedade do conhecimento é uma sociedade de
multiplas oportunidades de aprendizagem: parcerias entre o publico e o privado (familia, empresa,
associacOes), avaliagbes permanentes, debate puUblico, autonomia da escola, generalizagdo da
inovagdo. As conseqiéncias para a escola e para a educacdo em geral sdo enormes: ensinar a pensar;
saber comunicar-se; saber pesquisar; ter raciocinio l6gico; fazer sinteses e elaboracdes tedricas; saber
organizar o seu préprio trabalho; ter disciplina para o trabalho; ser independente e autdnomo; saber

articular o conhecimento com a pratica; ser aprendiz autbnomo e a distancia.

Nesse contexto de impregnacao do conhecimento cabe a educagdo de adultos; amar o conhecimento
como espaco de realizagdo humana, de alegria e de contentamento cultural, selecionar e rever
criticamente a informacao; formular hipéteses; ser criativa e inventiva (inovar); ser provocadora de
mensagens e nao pura receptora; produzir, construir conhecimento elaborado. E mais: numa
perspectiva emancipadora da educacéo, a educacgdo de adultos tem que fazer tudo isso em favor dos
excluidos. N&o discriminar o pobre. Ela ndo pode distribuir poder, mas pode construir e reconstruir
conhecimentos, saber, que é poder. Numa perspectiva emancipadora da educacgdo, a tecnologia

contribui muito pouco para a emancipagéo dos excluidos se ndo for exercicio da cidadania.

Trés décadas de debates sobre “nosso futuro comum” deixaram algumas pegadas ecolégicas tanto no
campo da economia quanto no da ética, da politica e da educagdo que podem nos indicar um caminho
diante dos desafios do século XXI. A sustentabilidade tornou-se um tema gerador preponderante neste
inicio de milénio para pensar ndo sé o planeta mas também um gerador preponderante neste inicio de
milénio para pensar ndo sé o planeta mas também um tema portador de um projeto social global e
capaz de reeducar nosso olhar e todos 0s nossos sentidos, capaz de reacender a esperanca num

futuro possivel, com dignidade, para todos.

O cenério ndo é otimista: podemos destruir toda a vida no planeta neste milénio que se inicia. Uma
acdo conjunta global é necessaria, um movimento como grande obra civilizatéria de todos é
indispenséavel para realizarmos essa outra globalizagdo, essa planetarizacdo, fundamentada em outros
principios éticos que nao os baseados na exploragdo econdmica, na dominacao politica e na exclusao
social. O modo pelo qual vamos produzir nossa existéncia neste pequeno planeta decidira sobre a sua
vida ou a sua morte, e a de todos os seus filhos e filhas. A Terra deixou de ser um fenémeno

puramente geogréafico para se tornar um fenémeno histérico.

Os paradigmas classicos, fundados numa visdo industrialista predatéria, antropocéntrica e
desenvolvimentista, estdo se esgotando, ndo dando conta de explicar o momento presente e de
responder as necessidades futuras. Necessitamos de outro paradigma, fundado numa visdo
sustentavel do planeta Terra. O globalismo é essencialmente insustentavel. Ele atende primeiro as
necessidades do capital e depois as necessidades humanas, e muitas das necessidades humanas a
gue ele atende tornaram-se “humanas’ apenas porque foram produzidas como tais para servirem ao

capital.
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Precisamos de uma “Pedagogia da Terra”, uma pedagogia apropriada para esse momento de
reconstrucdo paradigmatica, apropriada a cultura da sustentabilidade e da paz. Ela vém se constituindo
gradativamente, beneficiando-se de muitas reflexbes que ocorreram nas Ultimas décadas,

principalmente no interior do movimento ecolégico.
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SEQUENCIA DIDATICA

TEMA GERADOR

SUB-TEMA GERADOR

ASPECTOS COGNITIVOS E SOCIO FORMATIVOS

APRENDIZAGEM DESEJADA

OBJETIVO POR AREA DE CONHECIMENTO

SABERES NECESSARIOS (CONTEUDOS DAS AREAS DE CONHECIMENTOS)
METODOLOGIA / ATIVIDADES

ACOMPANHAMNTO DO PERCURSO
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UNIDADE ESCOLAR

SISTEMATIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

DOCENTES:

Justificativa:

Tempo Formativo: Il

EIXO TEMATICO: VI
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ACOMPANHAMENTO DO

SUBTEMA DO ASPECTOS CONHECIMENTO DA AREA METODOLOGIA PERCURSO DA
EIXO TEMA BIMESTRE OBJETIVOS COGNITIVOS E SOCIO- (Saberes necessarios / (Procedimentos, APRENDIZAGEM
TEMATICO GERADOR FORMATIVOS Conteldos) materiais didaticos e (Procedimentos de avaliagédo
(Habilidades) recursos pedagdgicos) do aluno)
Cabe todo Compreender e Situar-se  criticamente | A musicalidade na cultura Problematizacéo dos Observacao do
mundo na respeitar as varias | na sociedade | globalizada temas e conteddos desenvolvimento do estudante
sociedade visdes de mundo globalizada; estudados através da participacéo oral,
globalizada? construidas em Meios de comunicacao e cultura producdo escrita, construcdes
diferentes épocas | Compreender como as | de massa; *Explanacéo participada; | individuais e em grupo dentro
Que lugar e espacos; diferencas séo tratadas *Producdo e leitura de da sala de aula e em outros
ocupa 0s num mundo | Arte global (urbana e local). texto; ambientes de aprendizagens.
grupos Confrontar globalizado;
populares na opinies e pontos Andlise da producgédo *Leitura e interpretacéo Adequacao na utilizacdo dos
A SOCIEDADE sociedade de vista sobre as Construir uma visdo de | tecnoldgica como facilitadora/ de textos e imagens; diversos instrumentos
GLOBALIZADA | Globalizada? diferentes mundo propria; transformadora de avaliativos.
manifestagfes da comunicagéo. *Estudo dirigido;
cultura e da Dominar a leitura e a
linguagem na escrita; As variagdes linglisticas a partir | *Exibic&o e discusséo de
sociedade das diferengas entre oralidade e | filmes;
globalizada. Enriquecer o escrita na producéo de textos;

GLOBALIZACAO, CULTURA E CONHECIMENTO

vocabulario

Vocabulério da Lingua
Estrangeira;

Lingua Estrangeira: textos de
diferentes natureza

Resolucao de exercicios
escritos, palavras
cruzadas;

*Producdo artistica
(desenho, pintura,
recorte e colagem)

* Realizacdo de jogos
esportivos;

*Utilizag&o de recursos
tecnolégicos
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Mudangas sdcio-politicas,
econdmicas e culturais na
organizagéo das sociedades
percebendo a intervencéo dos
distintos grupos em diferentes
territorios

A formagdo territorial brasileira a
partir do processo geo-historico
da mundializac&o da sociedade
africana, indigena, européia e
latino-americana

Revolugéo Industrial em
diferentes momentos historicos;

Globalizacao da Economia;

Geopolitica e nova ordem
mundial

As Guerra Mundiais e a Guerra
Fria;

Referéncias:

Orientag6es Curriculares para o Ensino Médio
Material impresso fornecido pela SEC
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%% ACOMPANHAMENTO DO PERCURSO DA APRENDIZAGEM

INSTRUMENTOS AVALIATIVOS

Para facilitar a compreensdo do Acompanhamento do Percurso da Aprendizagem, torna-se necessario
o conhecimento dos fundamentos que sustentam a politica da EJA para a educagdo basica. Isto
porque, como todo processo de acompanhamento reflete uma concepcdo de educacdo, os
instrumentos utilizados (parecer descritivo e conceito) concretizam os principios avaliativos descritos na
concepcao de EJA e tém a funcdo de registrar o percurso da aprendizagem na intencéo de assegurar a
formacdo, a humanizacdo e a emancipagdo dos estudantes jovens, adultos e idosos, considerando

suas condi¢Bes de vida e de trabalho.

Neste sentido, a avaliacdo na EJA esta em consonancia com a proposta curricular, estruturada por
Tempos Formativos, Eixos Tematicos e os Temas Geradores, que expressam as realidades
vivenciadas e articuladas as diferentes areas do conhecimento, que representam os conhecimentos
histéricos, socialmente construidos e que favorecem a leitura critica da realidade. Por essa razao, a

acdo pedagdgica deve ser planejada e acompanhada coletivamente.

= Parecer Descritivo Bimestral

Durante as aulas, os professores desenvolverdo o estudo, utilizando o tema gerador, os subtemas e os
contelidos das disciplinas para garantir a aprendizagem dos aspectos cognitivos e sécio-formativos (em
anexo). Isto significa que, a medida que o educando vai desenvolvendo os aspectos cognitivos e sécio-
formativos, ele vai se apropriando dos contetdos das disciplinas. Sendo assim, os contetdos das
disciplinas s8o meios para desenvolver 0os aspectos cognitivos e sdcio-formativos. Portanto, os
estudantes vao desenvolvendo a aprendizagem dos referidos aspectos e os professores, por sua vez,
registram ao lado dos saberes/contetidos estudados, para esse fim, utilizando as legendas abaixo:

C - Aprendizagem Construida (o estudante construiu satisfatoriamente aprendizagem)
EC - Aprendizagem em Constru¢do (o estudante construiu o minimo necessario da
aprendizagem)

AC - Aprendizagem a Construir (o estudante ainda n&do construiu a aprendizagem)

Ao final da unidade letiva, os professores ja deverdao estar com as anotacdes concluidas para utiliza-la

no momento do Conselho de Classe.
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= O Conselho de Classe

Momento coletivo com a participacdo de todos os professores do Eixo Tematico para a definicdo dos
resultados bimestrais e finais. Esse momento deverd ser coordenado por um membro da escola
(coordenador pedagégico/articulador de area/professor/gestor/vice-diretor) que assinarda a Ata do

Conselho de Classe (Ver pasta em anexo).

No Conselho de Classe, todos os professores deverdo estar com a Sintese das Anotacdes do
Acompanhamento do Percurso (Ver pasta em anexo), explicitando a aprendizagem através das
legendas (C, EC ou AC) de cada educando, por disciplina, registrando na Ata do Conselho de Classe
0s Resultados dos Bimestres \Unidades. De acordo com os Registros Bimestrais na Ata do Conselho
de Classe, os professores escreverdo um Unico parecer, considerando o resultado no conjunto das
disciplinas.

Parecer descritivo bimestral - € importante diferenciar parecer descritivo de relatério. Parecer é objetivo
e direto, porgue sintetiza o processo de estudo realizado durante a unidade letiva, por isso a orientacéo
para o uso das legendas (C, EC, AC), a fim expressar a conclusdo do percurso da aprendizagem do
educando(a).

Assim, se o educando(a) A obteve como resultado da 12 unidade, no Tempo Formativo Il, Eixo
Tematico IV: Histéria — EC; Ciéncias - C; Geografia - EC; Matemética - AC; Lingua Portuguesa - EC;
Artes e Atividades Laborais - C; Lingua Estrangeira - EC, terd o seguinte parecer descritivo Unico,
considerando o conjunto das disciplinas:

De acordo com os temas/subtemas estudados e 0s aspectos cognitivos
definidos para o Tempo Formativo Il, Eixo Tematico IV, o educando(a)

nesta unidade ficou com a Aprendizagem em Construcgéo (EC).

Esse procedimento servira também para descrever os resultados dos aspectos socio-formativos e
saberes necesséarios das areas de conhecimento. Esses resultados deverdo constar numa “Ata de

Resultados Finais” que devera ser preenchida durante o Conselho de Classe.

Quando a aprendizagem da unidade em determinada disciplina ficar a construir (AC), como aconteceu
no exemplo acima com a disciplina matemética, o registro devera ser realizado no campo da
observacdo, logo abaixo do campo destinado aos pareceres descritivos, explicitando o(s) motivo(s) que

dificultou ou dificultaram o desenvolvimento da aprendizagem, como por exemplo:

Obs. O educando na disciplina Matematica ficou com a Aprendizagem a
Construir (AC), em funcdo do grande numero de faltas durante este

bimestre/unidade.
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= Parecer Descritivo Final

No final de cada Eixo Tematico, serd necessaria a construcdo do Parecer Descritivo Final, através do
conjunto dos professores, em Conselho de Classe, que tomardo a decisdo da progressédo do educando

para outro Tempo Formativo ou retencéo, o que significa a permanéncia no mesmo Tempo Formativo;

Vale lembrar que ndo hé interrupcéo entre os Eixos Tematicos, salvo se o educando apresentar
um grande numero de faltas. Isto porque, os Eixos Tematicos ndo sdo séries, e sim organizadores do

Tempo Formativo, tendo a funcdo de sinalizar o inicio e o fim de cada Tempo Formativo;

Esse processo de acompanhamento do percurso da aprendizagem elimina a Recuperacao. Os
dias destinados a recuperagdo serdo contados como dias letivos e serdo utilizados no decorrer das

unidades didaticas para a realiza¢do dos Conselhos de Classe.

O Parecer Descritivo Final sera construido em Conselho de Classe, ao final da cada Eixo Tematico, a

partir da sintese dos quatro pareceres descritivos bimestrais.

Esse Parecer Descritivo Final sera traduzido em conceitos: Assim, se a aprendizagem do estudante no

final do Tempo Formativo ficou:

C ou EC terd o conceito PC - Percurso Construido (Progresséo)
O educando(a) construiu a aprendizagem dos aspectos cognitivos e sécio-

formativos, estando preparado para dar continuidade aos estudos

AC terd o conceito — EP - Em Processo (Retenc¢ao)
O educando(a) ainda néo construiu a aprendizagem dos aspectos cognitivos e

sécio-formativos, devendo retoma-la através da reorientacéo de estudos.

= Importante:

1. Aslegendas e os conceitos ndo tém nenhuma relacdo com nota;

2. Entre os Eixos Tematicos, os estudantes terdo sempre o conceito PC, uma vez que nao
ha retencao entre os mesmos;

3. Apés cada resultado do Conselho de Classe, os professores, coordenadores e gestores
fardo as intervencdes necessérias (pedagdgicas e de gestdo), para que os estudantes

superem os obstaculos que interferiram negativamente no percurso da aprendizagem.
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/ AUTO-AVALIACAO: COMO ESTOU NO MEU PERCURSO FORMATIVO?

Como os estudantes da EJA sdo pessoas que assumem responsabilidade na familia, trabalho, igreja,
comunidade, torna-se necessario assumir, também, a responsabilidade pelo seu préprio estudo. Assim,
cada educando devera realizar, em cada final de semestre, uma auto-avaliagdo da aprendizagem para
perceber como estd no seu percurso formativo. Portanto, esse instrumento néo sera para avaliar a
escola, nem os grupos dos gestores e professores, mas para o educando registrar a sua

contribuicdo enquanto responsavel maior pelo seu processo de aprendizagem.

Para isso, sera necessério destacar as fichas de auto-avaliagdo do Diario do Percurso Formativo (ver
pasta em anexo) para serem respondidas pelos estudantes. Depois de respondidas, deverdo ser
utilizadas no momento do planejamento coletivo dos professores para ajudar no repensar das acdes

pedagodgicas e em seguida deverdo ser arquivadas na pasta do aluno (ver pasta em anexo).
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/ ESTUDOS ORIENTADOS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Coordenacéo de Educacédo de Jovens e Adultos considerando:

¢ A Constituicdo Brasileira nos Artigos 205 e 208;

e As Leis de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional no Artigo 27

e A Resolucdo Nacional da Educacao de Jovens e Adultos, n° 3, de 15 de Junho de 2010 nos
Artigos 2° e 119,

e A Resolucdo Estadual da Educacéo de Jovens e Adultos, n° 239, de 12 de Dezembro de 2011
nos Artigos 1° e 39

e As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica no Artigo 20;

e A Proposta Curricular para a Educacgédo de Jovens e Adultos do Ministério da Educacéo, no

volume introdutério nas paginas 17 a 21.

E reconhecendo a necessidade de:

e Combater a evasao escolar na Educacéo de Jovens e Adultos;
e Assegurar a permanéncia e a continuidade dos estudos ao longo da vida com percurso

digno para todos os estudantes da Educagéo de Jovens e Adultos;

Informa sobre a aplicagdo dos Estudos Orientados nos cursos Tempo Formativo e Tempo de

Aprender.

ORIENTACOES GERAIS PARA A EJA:

Os Estudos Orientados sdo atividades didaticas que deverdo ser planejadas pelo conjunto dos
professores no horario das Atividades Complementares — AC, com a participacdo da turma, e
realizadas em outros espagos alternativos de aprendizagens, uma vez que os estudantes da
educacdo de jovens e adultos aprendem em diferentes espacos de aprendizagem (trabalho, familia,

comunidade, igreja, terreiros, hospitais, associacoes, etc.).

Os Estudos Orientados serdo destinados aqueles estudantes que, por necessidades impostas pelas
proprias condi¢des imediatas de vida e de trabalho, precisardo alternar os estudos, utilizando parte da

carga horéaria do curso em espacos alternativos de aprendizagens;

A unidade escolar devera solicitar dos estudantes a comprovacdo da necessidade de Estudos
Orientados, através de documento explicitando o motivo e o periodo do afastamento. Caso o/a
estudante ndo tenha como comprovar por escrito, os membros da equipe gestora e docente,

juntamente com o Colegiado Escolar, deverdo realizar visita a familia e/ou ao espago alternativo de
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aprendizagem e, confirmada a necessidade dos Estudos Orientados, devem elaborar uma declaracéo
com a assinatura do representante da escola e do estudante ou dos pais, quando for menor de 18
anos. Uma copia da declaragcédo devera ser encaminhada para a equipe dos NUPAIP Regionais que
acompanhardo esse processo;

A equipe docente devera planejar atividades para os Estudos Orientados articuladas com o curriculo
da EJA, relacionando os saberes que serdo aprendidos pelo estudante no espaco alternativo com as
disciplinas das areas de conhecimentos, tendo em vista o desenvolvimento dos aspectos cognitivos e

socio-formativos;

As atividades para os Estudos Orientados deverdo ser registradas em instrumentos especificos,
contendo os registros das datas, dos temas, das disciplinas e do processo de desenvolvimento das
atividades a serem realizadas. No final do processo, o instrumento devera ser registrado em ata e
arquivado na pasta do estudante;

O instrumento devera ser construido pelo préprio estudante, que podera utilizar da criatividade para
confecciona-lo. Ele podera utilizar um caderno comum, de preferéncia de tamanho pequeno, para

facilitar o uso em diferentes espac¢os ou usar da imaginagéo para construi-lo de forma bem original.

O instrumento devera priorizar atividades orientadas que oportunizem ao estudante o exercicio diario
do pensar, ler e escrever sobre a sua atuacdo e o processo de auto-formacéo pessoal e profissional
nos espacos de aprendizagens. Neste sentido, serd importante considerar:

A trajetéria pessoal, profissional e estudantil.
A histéria do espaco alternativo e do espago escolar.
As acdes desenvolvidas no espaco alternativo.

Os desafios enfrentados no espaco alternativo.

a > 0D E

O uso dos conhecimentos estudados através das disciplinas para a resolucdo de
situacao- problemas no espaco alternativo.
6. As contribuicbes das aprendizagens do espaco alternativo e do espaco escolar no

processo de auto-formacéo pessoal e profissional.

Os Estudos Orientados deverdo ser refletidos nas aulas pelos docentes, com a participacdo de todos
0s estudantes da classe e o resultado também deverd ser socializado e considerado no percurso do
acompanhamento da aprendizagem. Isso porque o0s estudantes jovens, adultos e idosos podem

contribuir com os conhecimentos da experiéncia nos diversos espacos alternativos de aprendizagens.

» Tempo Formativo
Os estudantes do Tempo Formativo I, Il e Ill, que necessitarem dos Estudos Orientados, deverdo
solicitar e realizar as atividades em espacos alternativos de aprendizagens, utilizando até cinquenta

dias dos 200 dias letivos, o que corresponde a 200 horas aulas.
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Os estudantes que necessitarem de Estudos Orientados deverdo solicitar, por escrito, a unidade
escolar, num prazo de 15 dias. Nas situacfes de extrema urgéncia, o gestor da unidade escolar devera

juntamente com os professores buscar formas para o atendimento.

Os Estudos Orientados deverdo acontecer durante o ano letivo, em curtos periodos (no minimo de 05
dias e maximo de 30 dias), o que significa que o estudante ndo podera fazer estudos orientados

durante toda a unidade letiva.

Para o registro das atividades orientadas, o estudante devera utilizar o instrumento didatico-
pedagogico, denominado Memorial de Aprendizagens, que possibilitara a sistematizacdo e o

acompanhamento do percurso das aprendizagens realizadas nos espacos alternativos.

As atividades orientadas devem ser organizadas de forma a contemplar o estudo do eixo temético, do

tema gerador e das disciplinas das areas do conhecimento conforme calendério das aulas.

As atividades orientadas desenvolvidas durante os Estudos Orientados deverao ser consideradas no

processo de acompanhamento do percurso do estudante dentro da unidade letiva em curso.

A frequéncia do estudante correspondera as atividades orientadas realizadas, por dia, e devera ser
registrada no Diario de Classe, apés o término dos Estudos Orientados, e a entrega do Memorial de
Aprendizagens com as atividades concluidas, avaliadas pelos professores e socializadas com a

classe.
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